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g0 robusta. LU0 Ml G, e e  almtir ceticiemO
gogicas pobres s&o 0s principais problemas que contribuem para algum ceticismo
4 da EaD, sobretudo em regime de educagao on-line ou e-learning. 6) Elaborar
avaliacdo robusta. A robustez da avaliacdo é decisiva para o reconhecimento
prendizagem aberta e deve abranger uma paleta variada de opgdes, que vao
e a simples autoavaliacao, passando pela gravacao das tarefas concluidas, pela
lacio automatica com testes de multipla escolha — com € sem verificacdo de
tidade — e chegando até os exames feitos na presensd de um responsavel. A
50 por qualquer uma delas varia em raz30 dos resultados de aprendizagem que

sretende obter € do tipo de formagao em causa (creditada ou nao).

Ver também:

yrquitetura educacional na cultura digital m arquitetura peda
+ancia m didatica on-line m educacao = educacao a distancia
tual m pedagogias emergentes = tecnologia m

gogica na educagao a
a modelo pedagdgico
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g:d_aSlOgias emergentes
: udia Hilsdorf Rocha e Eliane Fernandes Azzari
antes tratarmos, embora

1. 3 3 ’ . . . :
N&o seria possivel definir pedagogia(s) emergente(s) sém
o como um conjunto de

d
® modo amplo, do termo pedagogia, que pode Ser definid
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nta que a pedagogia tem sido conceituad,
uma mais filosofica, que a associa agg
outra de carater pragmatico, associads

beres (cientificos) a5
Zarigem grega do termo, Saviani (2007) apo
de acordo com duas principais vertentes: 1)

" - 30; € 2)
ietivos éticos ue orientam a educagao; € £) OV , "
2??2,??.35 letimglégico de pedagogia — paidds (crianca) € agoge (condugo). Dess

raiz. deriva a ideia de pedagogia cOMO um caminho ou’ modo para,cc?nduzir 3
, 10 conceito um carater metodolgico. Essas

a ' resta

educacdo da crianca, 0 qué emp 2 ’
duas vertentes —a filosofica e a metodoldgica—foram mescladas aozlongo dos.seculos,
e especialmente a partir do século XVII, por intermédio de Comenius, consolida-se a

deia da didatica como “a arte de ensinar tudo a todos” (ibid., p. 101). |
posteriommente, Herbat sedimentaria a distingdo desses dois ambitos da tradicéo
pedagdgica, tragando O caminho para uma disciplina, a pedagogia, que buscaria
apoio na psicologia para desenvolver os meios pelos quais seria possivel alcancar
os objetivos educacionais, constituidos com base na ética filosofica. No século
XX, situada no contexto positivista, a pedagogia recebe atencdo por seu carater
empirico — contrapondo-se a teoria cientifica da educacdo —, 0 que novamente seria

questionado, a partir dos anos 1970, quando entdo a pedagogia recupera e comeca
3 estabelecer seu carater cientifico auténomo, como informado por Saviani (ibid.).

Mais recentemente, a pedagogia passou a ser contemplada de uma perspectiva
social e historicamente situada, apontando-se a intrinseca relagdo entre 0s processos
educacionais e os fatores de ordem econdmico-financeira, de ambitos nacional (local) e
global, como destaca Libaneo (2001, p. 155). Assim, a pedagogia “ocupa-se das tarefas
dg formagdo humana em contextos determinados por marcos espaciais € temporais’
(Libdneo 2010, p. 19). E de esperar, portanto, que o mundo contemporaneo, qué
sofre os controversos impactos da presenca das recentes tecnologias da informagao
e comunicagdo (TICs) e que vivencia intensamente o movimento, o conflito € @
heterogeneidade, demande da pedagogia debates e propostas que confrontem
0 que tem sido chamado de pedagogias mais conservadoras ou tradicionais,
.ger.almente orientadas pelo pensamento reducionista e, assim, marcadas pels
ideias de~universalidade, neutralidade, homogeneizacdo, segmentagao, linearidade
¥ gra.dagao, f‘\J‘a contemporaneidade, a hipermodernidade, revolucionada pelas TICs
;X?jseisc?;rcr']‘l?tmeme pel.’as tecnologias digitais e méveis que tém se desenvolvici:
COﬂSequentemenfee também afetado as relagbes de produgdo e consumd '“Z ;
e apresentado novos e instigantes desafios & pedagogia, justifica
Des eituacdo da expressao pedagogias emergentes.
uncionam com base e aos esaﬁos do contexto contempord e
uma nova mentalidade ou ethos, conforme defen

Lankshear e K :
nobel (2006), em raz3 o Lot

ooy : ' a0, princi " S tecno »

digitais (especialmente ac mavaies ~ ~. P _palrmente,Ados :m.pac‘t'_,OLS f‘i . o campo-
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e . i lematizam
B do-se de uma definigo mais geral da expresséo, alguns autores e

icia de pedagogias emergentes, ampliando a discusséo‘ com basgoeGrErjag
B 2posicao ao conceito de pedagogia tradicional. l'\less/e sent.ldo, se?ydiretamente
©7013), a nogao de pedagogia cOMO sindnimo de ensino € restrita e;_zs a e iade
relacionadaauma concepegao unidimensional que nao ateqde amulti mi?a ey
que faz parte de sua natureza. Para esse autor, a pedagogia a;?resenta u ks
de dimensdes, envolvendo o ensino, a aprendizagem, O curriculo, a ava iacao,
outras. De forma mais especifica, Gurung defende que a pedagogia apresenta um
carater naturalmente multidimensional, revelando-se um construto que ,na.sce 'dp
entrecruzamento de elementos € espagos relacionados ao campo pedagOQ‘CIOI .tals
como a propria pedagogia, a tecnologia e o contetido, com contextos pedagogicos
que se encontram sempre em mudanca e que s&o ligados a sociedade como.tfm jcodo,
bem como a outros campos especificos, como a economia, a educacdo, a ciencia € a
tecnologia, somente para citar alguns.
Contrapondo-se ao que esse autor chama de pedagogias existentes ou tradicionais,
que falham em perceber a relacdo entre os componentes da pedagogia € 0s contextos
em transformacdo, a ideia de pedagogias emergentes surge da necessidade de que
existam formas alternativas de conceber e praticar a pedagogia que atendam ao
carter complexo e multidimensional dos processos e das préticas pedagogicas na
atualidade. Para Gurung, o conceito busca capturar especificamente essa natureza
emergente e multidimensional da pedagogia, em sua relagdo com 0s contextos
sociais e pedagdgicos que estdo sempre em mudanga na atual sociedade, e que,
portanto, est30 também sempre dinamicamente em contato uns com os outros. Nessa
vertente, o0 autor enxerga duas grandes possibilidades de abordagem que devem ser
vistas de modo sobreposto: uma voltada a ideia de conhecimento ligado ao conteido
tecnolégico e pedagdgico e outra orientada para a educagdo multicultural.

Nesse entremeio, Gurung (2013) defende que as pedagogias emergentes sejam
simultaneamente entendidas como conceito (uma forma de enxergar e de conceber
a pedagogia) e também como prdtica (uma forma de vivenciar a pedagogia nas
materialidades dos processos pedagoégicos). Compreendé-las como conceito requer
um procgsso profundo de reflexdo orientado a explorar, repensar e ressignificar as
fei?)ae?tzgis) ;trgjigionais), sempre em §ua relagao cﬁom. o(s) contexto(s) e sempre
i C(s) rln EIaS,d.e pluralidade, fluidez e emergencna: Conceber as pedagogias
it Conhecime(; tp;ratlca, ﬁ)or sua ve;, requer acatar desa'floAs e conflitos e se orientar
ol Cs) e tpe abs’capaodadeg de ordem epistémica e tecnolégica que

e tambeém de pesquisa. Dessa forma, implantar as pedagogias

emergentes — traza -
razé-las para a prética - re 5
uer uma com
#profundada da compl ) ompfeensio bastante ampla e

, exa e dinamic 3 : ; ,
€ sociedade. a relagdo entre tecnologia, pedagogia, contetido

3. De

" V% Perspectivas conte | ’
: mporaneas, cont i i :

0 ; ; extualizar o ensi
Cedade atual significa N0 & 8 Sprendizage s

considerar as mudancas que as TICs. e<necialmenta .
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etam tanto no modo pelo qual a informagao e o conhecimenty |
anto nas formas pelas quais se estabelecem 5 |
do. Nesse contexto, Adell e Castafieda (201
rupamento de reflexBes acerca dog [

digitais € moveis, acar -
s30 produzidos € compartilhados gu
interacbes entre as pessoas € O mun

' [ ntes como um ag
definem pedagogias emerge e . e
processof educacionais que tém como foco principal oportunizar as potencialidades

ofertadas pelas TICscomO objetivode renovar criativamentea culturadaa pr.endizagem
na sociedade contemporanea, empregando O caréter intrinsecamente interativo e
colaborativo dessas tecnologias mais recentes ao ensino € a aprendizagem nos mais

diversos contextos.
Ainda seguindo nessa dire¢ao,
caracteristicas dessas pedagogias €

esses pesquisadores apontam como algumas das
mergentes: a analogia com a expressdo tecnologias

emergentes; o fato de que, mesmo situadas sob essa égide, algumas dessas pedagogias
podem ndo ser exatamente mmovas”; e, também, que se trata de um conjunto de
elementos (“organismos’) em processo de desenvolvimento (evolugdo), que podem
"chegar a ser” sem, no entanto, estarem finalizadas, posto que — assim Como as préprias
tecnologias a que estao sendo associadas — €ssas pedagogias seriam constantemente

renovadas, repensadas e transformadas.

A esses itens constituintes das pedagogias emergentes, Adell e Castafieda ainda
somam outra questdo, ndo menos relevante: o fato de que tais percursos pedagogicos
(bem como as TICs a que se conectam) tendem a ser supervalorizados na atualidade.
Isto &, seu carater inovador e transformador €, muitas vezes, tomado como solugdo
"magica’, uma “superexpectativa” em relacdo ao que delas (ou através delas) se espera
obter na educacao.

Ademais, adotando atitude cautelar, destaca-se que, assim como ja ocorreu em
outros momentos histéricos, o carater “transformador” atribuido as pedagogias
emergentes esta sujeito a outros tantos fatores (intrinsecos e extrinsecos a seus
_ObJetOS e objetivos especificos) na soma final para o sucesso da formulagao € da
!mplantagéo de tais empreitadas nos processos educativos. Em complemento aos
itens descritos, Adell e Castafieda ainda somam dois outros elementos constitutivos
do conceito de pedagogias emergentes: sdo tomadas por seu potencial de gerar
rupturas nas concepgdes e nas praticas de ensino e aprendizagem, Muito embora
Suas_potencialidades ainda ndo tenham sido exploradas nem esgotadas em sua
;?\‘i?slf[j.ade,~ do que resulta a remanescente necessidade de persistir em pesquisas ©
E lgagoeis que demandem maior estudo de tais pedagogias.

pren d;;g;?gggl rcoer:t esse pensamento, Gurung (2013, p. 115) estabelece que az
i e ra ; re;s eanprese;ntam seis c.aracten’sticas constitutivas bésulca's, quarln
B stonta g 2)S?nrte erpedagog|as em meio a contextos pedagogd'coi i:m
uma praxis pedagdgica 'transfo?n?argc?r:'si SOﬂSt'.Cado de. tecnologlaS; -3) g 0

; 4) praticam a interseccionalidade e/ou

entrecruzament
0 de espagos e el : , . (ua €
a colaboracia: e A {_nfninnAnfrt‘e_Tlt‘of, 5) encorajam a aprend.zagem contl
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